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Registro N° 2 (Magalí y Sabrina)

Registro N° 3 (Grupo de Fede)
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2. En el siguiente texto se mencionan diferentes aspectos vinculados con la explicación y la 
validación matemática que pueden ampliar lo discutido a propósito del ítem anterior. Les 
proponemos que lo lean y retomen las ideas centrales entre todos.

Según el diccionario, el término explicar refi ere a dar a conocer una idea expresando cau-
sas o motivos que justifi quen un hecho o una acción. Lo que otorga a este tipo de discurso 
su carácter explicativo es su fi nalidad: hacer comprender a otro cómo es, cómo funciona 
o por qué se produce algo.

La validación matemática es un tipo particular de explicación en la que se utilizan co-
nocimientos matemáticos. No necesariamente se trata de una elaboración teórica aca-
bada pues depende del sujeto que la realiza, del contexto en el cuál se enmarca y del 
destinatario. Un discurso se constituye como una validación cuando es aceptada como 
tal por una comunidad. Este carácter social, subjetivo y contextualizado de la validación 
matemática implica que, lo que es aceptado como validación en una comunidad, en otra 
puede considerarse insufi ciente. En palabras de Chemello y Crippa (2011): “Es necesario 
que el docente acepte la provisoriedad de los modos de validar de los alumnos, con miras 
a avanzar hacia la producción de pruebas intelectuales que, aun sin llegar a ‘demostracio-
nes formales’, resultan totalmente adecuadas en este nivel de escolaridad” (p. 76).

En los diseños curriculares vigentes se estipula que, como parte del quehacer matemá-
tico en el aula, los estudiantes se involucren en tareas propias de la matemática como 
disciplina. En este sentido, la elaboración de conjeturas y su validación resultan activida-
des centrales y transversales a todo el recorrido escolar. Pero además es importante con-
siderar que la práctica de elaborar validaciones es un proceso que se va enriqueciendo a 
partir de la apropiación de nuevos conocimientos y herramientas matemáticas. 

La producción de explicaciones y validaciones no se adquiere de forma espontánea, re-
quiere de un aprendizaje y, por lo tanto, debe ser objeto de enseñanza. Para ello no es 
sufi ciente que el docente realice validaciones en el plano colectivo, sino que resulta in-
dispensable que se propongan diversas situaciones en las cuales los alumnos tengan la 
oportunidad de explicar y validar por su cuenta. En palabras de Itzcovich (2011), los alum-
nos son los encargados de "encontrar razones que permitan explicar y comprender por 
qué pasa lo que pasa y por qué se obtiene lo que se obtiene" (p. 18).

La explicación y, en particular, la validación son actividades inherentes al quehacer mate-
mático y, como tal, es tarea de los docentes propiciarlas y sostenerlas en el aula. 

Actividad 2 

1. En pequeños grupos, los invitamos a pensar qué intervenciones harían, a partir de cada uno 
de los registros analizados, en un momento de discusión colectiva en el aula para traccionar 
las explicaciones de los estudiantes hacia validaciones matemáticas.
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2. Entre todos, compartan su punteo y discutan: ¿cómo puede el docente acompañar a sus es-
tudiantes en el proceso de producción de validaciones matemáticas?

Orientaciones para el coordinador
El objetivo del trabajo con el ítem 1 de la actividad 1 es que los participantes analicen 
los registros presentados poniendo el foco en las validaciones producidas por los 
estudiantes. Con este trabajo se espera que emerjan diferentes concepciones acer-
ca de la validación en matemática.

El coordinador puede acompañar la discusión asegurándose de que los participantes:

uu identifiquen respuestas correctas o incorrectas en las producciones; 

uu analicen cuáles son los conocimientos matemáticos que los estudiantes pusieron 
en juego;

uu discutan sobre la adecuación, suficiencia, completitud, incompletitud, etcétera., 
de los argumentos producidos por los estudiantes.

Por ejemplo, en el Registro N° 1 se puede identificar una afirmación que es verda-
dera (todos los números que están compuestos por los dígitos 0 y 4 son rojos) pero 
no hay una explicación matemática que la valide.

En el caso del Registro N° 2, el razonamiento que utilizan los estudiantes para la 
resolución del ítem B) es el descarte. Se trata de una explicación matemáticamente 
válida pero incompleta: por ejemplo, no explica por qué los casilleros verdes y los 
amarillos son siempre impares.

En el Registro N° 3, los alumnos incluyen una validación matemáticamente ade-
cuada, en la que se pueden reconocer dos estrategias diferentes para decidir si un 
número es o no múltiplo de 4. Este grupo de estudiantes, para el ítem B), produjo 
una respuesta incorrecta que no incluye validación.

A propósito del ítem 2 de la actividad 1, el coordinador puede introducir la discusión 
preguntándoles a los asistentes qué cuestiones les parecen valiosas y/o controver-
siales, para luego recuperar algunas de las ideas centrales del texto:

uu La validación tiene que vivir dentro del aula porque es constitutiva de la práctica 
matemática. 

uu Es importante que el docente plantee situaciones y genere espacios que propi-
cien y le den sentido a la producción de explicaciones y validaciones.

uu En el aula pueden surgir validaciones que se apoyen en lo matemático y valida-
ciones que no lo hagan. Es el docente quien tiene que traccionar para que los 
alumnos puedan incorporar recursos matemáticos en sus validaciones y para que 
puedan comenzar a diferenciar entre lo que es y lo que no es matemático.

uu La generación de explicaciones no es una práctica espontánea para el alumno, 
esta tiene que ser construida y sostenida en el tiempo. Una herramienta para 
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hacer evolucionar el discurso del alumno en la producción de explicaciones es a 
través de las intervenciones del docente, tanto en el plano colectivo, como en el 
individual.

En el ítem 1 de la actividad 2 se espera que los participantes ensayen posibles inter-
venciones para traccionar y hacer avanzar las validaciones incluidas en cada uno de 
los registros. 

Por ejemplo, en el caso del Registro N° 1, el docente podría formular una pregunta 
al grupo para detectar las limitaciones de su estrategia: “Con la estrategia que utili-
zaron, ¿cómo se puede saber si el número 128 es (o no) rojo?”.

Para el Registro N° 2, el docente puede proponer retomar en el espacio colectivo la 
estrategia utilizada a propósito del ítem B). El objetivo es analizar la posibilidad de 
utilizarla para responder a la pregunta que el grupo dejó incompleta.

En el caso del Registro N° 3, una posible intervención del docente puede ser soli-
citarle al grupo que complete su respuesta del ítem B) pues carece de validación. 
A partir de ese trabajo de producción de una explicación los estudiantes podrían 
darse cuenta de que lo que están pensando no es correcto. De esta manera, la pro-
ducción de explicaciones puede funcionar como una herramienta a disposición del 
trabajo matemático, en pos de la autonomía del estudiante.

Siguiendo con el análisis del “Registro N° 3”, una intervención que puede hacer el 
docente, a propósito del ítem A), es solicitarle al grupo que ponga en relación las 
dos estrategias utilizadas: “¿La estrategia que usaron para el 418 sirve también para 
el 675? ¿Por qué cambiaron de estrategia?”. 

A partir del análisis de estos registros se puede inferir que, en esas aulas, la valida-
ción es una práctica presente. Las respuestas producidas incluyen argumentaciones 
para validar sus afirmaciones aunque, en algunos casos, resulten incompletas o in-
suficientes.

Debido a la diversidad de trayectorias y experiencias de los participantes puede 
ocurrir que algunos docentes consideren que no es necesario realizar intervencio-
nes; es decir, que las validaciones incluidas en los registros resultan suficientes en 
el contexto de sus clases. Sin embargo, será interesante poner en discusión esta 
posición con la de otros docentes que esperan otro nivel de validaciones, con la 
intención de establecer acuerdos teniendo como base los documentos curriculares 
y los contextos particulares de cada aula.

Para la puesta en común correspondiente al ítem 2 de la actividad 2, el coordinador 
puede recuperar las respuestas de los ítems anteriores y proponer ponerlas en rela-
ción en el plano colectivo. Algunas conclusiones que pueden surgir:

uu Es común que durante la resolución de un problema los estudiantes elaboren 
“conjeturas” que no hayan sido anticipadas por el docente. Es importante no 
subestimarlas e intentar interpretarlas a partir del conocimiento matemático ex-
perto (como se ve en el Registro N° 1).

uu También suelen surgir explicaciones y validaciones por parte de los estudiantes 
que, en principio, parecen no incluir argumentos matemáticos. En estas instan-
cias resulta enriquecedor que el docente pueda vincular esa producción con los 
conocimientos matemáticos disponibles en la comunidad de la clase e intervenir 
para hacerla avanzar hacia una validación adecuada. 
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uu Es valioso que el docente acompañe la producción de validaciones y evite reali-
zar juicios de valor sin argumentos que lo sustenten (“Esta validación está bien”; 
“Esta explicación está mal”). Un posible abordaje es repreguntar para que sea el 
estudiante el que se convenza de la pertinencia o no de su validación. 

Educación inclusiva

También puede incluirse, en el caso de que los docentes hayan trabajado estas temáticas con 
estudiantes con discapacidad o difi cultades específi cas de aprendizaje (DEA), que recuerden 
considerar las distintas lenguas y formatos comunicacionales en los que pueden expresarse, 
para promover la accesibilidad de los contenidos y su comprensión. En el apartado “Recursos 
necesarios”, se presentan distintos links donde se encuentra material accesible que puede ser 
útil para ello.

TERCER MOMENTO
Cierre del encuentro  60 MIN

Actividades y acuerdos para el próximo encuentro
EN PAREJAS / EN PEQUEÑOS GRUPOS  60 MIN

Actividades y acuerdos para el próximo encuentro

1. A partir de la experiencia de puesta en aula de “la tira de colores”, analicen los registros po-
niendo el foco en las explicaciones y/o validaciones que surgieron en sus aulas.

a. Identifi quen producciones:

u¿ que incluyan validaciones adecuadas para esa clase;

u¿ que incluyan validaciones que son incompletas para esa clase;

u¿ que no incluyan validaciones.

b. ¿Qué intervenciones harían para traccionar las explicaciones de sus estudiantes hacia va-
lidaciones adecuadas?
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2. Si tuvieran que realizar una nueva instancia colectiva que retome las producciones de sus es-
tudiantes a propósito de la puesta en aula y en la que transversalmente se considere el tema 
de la validación, ¿cómo la organizarían? ¿Qué preguntas harían? Planifíquenla y traigan sus 
notas por escrito para el próximo encuentro.

Orientaciones para el coordinador
Durante el desarrollo de esta actividad, el rol del coordinador será el de acompañar 
las discusiones en el interior de cada uno de los grupos, haciendo sugerencias y 
observaciones. Por ejemplo: 

uu Consultar los materiales de planificación y análisis producidos a partir de la im-
plementación en el aula: planificación, reflexiones, registros de clase, etcétera. 

uu Considerar la manera de garantizar la accesibilidad de los contenidos y su com-
prensión para los estudiantes con discapacidad o Dificultades Específicas del 
Aprendizaje (DEA). En el apartado “Recursos necesarios”, se presentan distintos 
links donde se encuentra material accesible que puede ser útil para ello.

uu Recuperar experiencias discutidas a lo largo de este encuentro: ¿qué asuntos 
matemáticos surgieron en las diferentes aulas? ¿Qué problemáticas identificaron 
el resto de los profesores? ¿Con qué desafíos se enfrentaron?

uu Incluir en los posibles asuntos a tratar cuestiones transversales al trabajo mate-
mático: la organización de datos, la producción y comunicación de explicaciones, 
la producción de argumentos matemáticos, etcétera.

Consigna para la realización del Trabajo Final 
El trabajo final se realizará luego del Encuentro 3 y consta de cuatro partes.

1. La implementación de una clase, considerando la secuencia didáctica propuesta en el ate-
neo. En su trabajo deberán incluir, entonces, a) una copia de la clase elegida con las notas 
sobre las modificaciones que hayan realizado para la adaptación a su grupo de alumnos o b) 
la planificación de dicha clase (en el formato que consideren más conveniente) en caso de 
haber optado por desarrollar una clase propia. 

2. El registro de evidencias de la implementación en el aula. Podrán incluir producciones indi-
viduales de los alumnos (en ese caso, incluyan tres ejemplos que den cuenta de la diversidad 
de producciones realizadas), producciones colectivas (por ejemplo, afiches elaborados gru-
palmente o por toda la clase) o un fragmento en video o un audio de la clase (de un máximo 
de 3 minutos).

3. Una reflexión sobre los resultados de la implementación de la clase. Deberán agregar un 
texto de, máximo, una carilla en el que describan sus impresiones y análisis personal, que 
incluya cuáles fueron los objetivos de aprendizaje que se proponían para la clase y señalen 
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en qué medida dichos objetivos, y cuáles consideran que se cumplieron y por qué. Analicen, 
también, cuáles fueron las dificultades que se presentaron en la clase y a qué las atribuyen, y 
qué modificaciones harían si implementaran la clase en el futuro. 

4. Una reflexión final sobre los aportes del ateneo didáctico para su fortalecimiento profesional, 
considerando tanto los aportes teóricos como las estrategias que les hayan resultado más 
valiosas para el enriquecimiento de su tarea docente. Se dedicará un tiempo durante el tercer 
encuentro para la elaboración de este texto de, máximo, una carilla.

Presentación del trabajo
uu Debe ser entregado al coordinador del ateneo didáctico en la fecha que se acordará 

oportunamente.

uu Deberá entregarse impreso en formato Word y vía mail, y podrá incluir anexos como archivos 
de audio, video, o fotocopias de la secuencia implementada y producciones individuales y 
colectivas de alumnos. 

Recursos necesarios
uu Audio del registro de clase (en pendrive y con enlace a un servidor de internet).

uu Recursos accesibles, software libre con sus correspondientes tutoriales y secuencias didácti-
cas según tipo de discapacidad, entre otros materiales, pueden encontrarse en: http://conec-
tareducacion.educ.ar/educacionespecial/mod/page/view.php?id=550

Materiales de Referencia
uu Balacheff, N. (2000). Procesos de prueba en los alumnos de Matemáticas. Bogotá: Una empresa 

docente. Universidad de los Andes. Recuperado de: http://funes.uniandes.edu.co/675/1/Ba-
lacheff2000Proceso.pdf (última visita 18 de febrero de 2018).

uu Chemello, G., & Crippa, A. (2011). Enseñar a demostrar, una tarea posible. La enseñanza de la 
Matemática en la Escuela Media. Buenos Aires: Biblos.

uu Itzcovich, H. (coord.) (2011). La Matemática escolar. Las prácticas de enseñanza en el aula. 
Buenos Aires: Aique.

uu Novembre, Andrea (coord.) (2016). Clase Nº 1: La explicación en Matemática. Seminario Final. 
Producir y comunicar explicaciones para aprender Matemática. Especialización docente de nivel 
superior en Educación Primaria y TIC. Buenos Aires: Ministerio de Educación y Deportes de la 
Nación.
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